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Normal de Moscu. Toma cn serio ¢l principio
marxista de la “educacion politecnica” y yuierd
que el obrero de la labrica lenga una
formacion hlosofica™. En su hibro La escuela
del trabajo (1919) pretende recoger lodo o
bueno de bFrobel, Pestlozzi vy Dewey pero
manteniendo el eje marxista

Su primera tarea serdosomeler 4 erttica la
pedagogia socialdemacrata, 4 la que lama
“gscucla por la amagen”. Con ello yguere
expresar que, en gran parte. la pedapopia
socialdemocrata plantea la relacion teorii-
practica en el sentido de msar la practica para
favorecer o fortalecer la reorig. O sea. la
practica. el trabajo, como instrumento 0 medio
de conocimiento. Sin duda piensa cspécial-
mente en Robert Seidel ("Escuela del trabajo.
principio del trabajo, método del trabajo™. “La
ensenanza basada sobré el trabajo” (1910
Blonskij viene a decir gque no se trata de
explicar geometria apoyandose en el trabujo de
construir figuras geomeétricas de madera. El
papel del trabajo en la ensenanza no puede ser.
como en la escuela burguesa. un simple modo
de perfeccionar los méodos v faalitar el
conocimicnto. Esa no es - para Blonski — la
forma justa de entender cl trabago. Lo forma
marxista de introducir el trabajo en L Bscuelin

Senalara que iniciar al mno en un trabajo

“artesanal” cuando tal tipo de trabajo ha sido
socialmente superado. es una posicion roman-

an

tica, idedste vy objetvamente reagcisnaria. No
es o eemphilicacion con figuras v trabagn
artesanos: la visualizacion mediante el manejo
de objetos, el camino de li ensenanzit Sucke
lista,

Blonskiy dare otre adternativa et desaparicion
de fa escuele Psta dejara de esisiin coma
INSULICION Separidia v pasaiid i COnVeL e en
Ty de vida, en comung, Se trat e grandes
rusgos, deeducar a fos nmos mediante unag
vida colectiva, donde screparten las Larcas
donde se practica Iy orgamizacion social . donde
se llevan a cabo los trabajos  cotidianos.
Primero, en una comuna donde se practican
las tareas domesticas |y artesanales: despues
otra fase donde sc practican Lis facnas del
cumpo. luego de las fabricas... Conviven en
ellas ninos de diversas edades v monitores.
Todos aprenden de todas. lodos reparten y
organizan las tarcas. todos trabajun v lodos
aprenden a trabajar ¥ a ordenar el trabajo.
Dentro del programa de Blonskij - que agui
solamente  podemos  insinuar— destaca ¢l
mamento de la famosa “robmsonada™ Ex el
momento del proceso formativo en ¢l que los
mines  viven en el realizando ks
expericncias de los hombres primitivos: sobre-
viven a base de aprender aoutilizar los recursos
naturales, usando predras como armas. ¥ la
caza, fruta y pesca como alimentos. Blonskij
piensa gue asi se aprende a entender la historia

campuo

como  estucrzo. como progreso. desde el
estuerzo v la soldandad  humana. Yoo me
atrevo a decir gue. sea cual fuere la valoracion
fmal, Ta lectura de La escuela del trabajo de
Blonskip proporciona ricos suenos durante su
leetura
In 1o escuela de Blonsky —ygue: entre
pareniesis, corresponde 4 un momento  de
citistasmo tras L revolucion en Rusic — no
hay cursos, i horarios determinados. i
materias  de  ensenanza. Bl pPrOgramas.
“Nuestra escuela debe estudiar L vida. y no la
aritmetica v la fisica” No hay clases: como
maximo un reparto de las tareas segun
criterios de edad. y no de niveles intelectuales.
Mejor: no hay escwela, Es la umion de
educacion v vida, Yo c¢reo que es una
alternativa sugesliva pero no esloy lan seguro
de su validez, En 1931 se dana un paso atras:
la escuela se distancia de la [abrica, vuelven los
programas. [us asignaturas v los cursos a ser
defendidos en la teonia pedagogica. se ucentua
la autoridad del maestro. Verlo como efeclo
del stalinismo es una manera de guedarse
satislecho. Creo que  las cosas son: mas
complejas.
3. LA ESCUELA UNICA

DE PAUL OESTREICH
Paul Oestreich (1878-1957) dira de fa eseucla
de Blonskij que solo es realizable “alli donde el




proletariado ha vencido™, y se propone cons-
truir una escuela valida para la lucha por una
sociedad sin clases y para el socialismo en el
seno de las formaciones sociales capitalistas.

“ Fue el inspirador de la Asociacion de Refor-

madores Radicales de la Escuela (que paso de
grupo de intelectuales a agrupacion de ense-
nantes para acabar siendo una asociacion
popular), que se proponia como objelive una
“escuela social del trabajo™ que coniribuyese a
la instauracion de un “nuevo orden universal™
Paul Oestreich se consideraba en linea mar-
xista pero. en el fondo. se encuadraba en el
llamado “austromarxismo™. Veia el socialismo
no tanto desde las fuerzas historicas materiales
cuanto desde una voluntad moral. Dicho de
otra manera: veia en el marxismo un ideal. el
socialismo. que resumia los ideales cternos de
la humanidad; un orden social donde “¢l
hombre pudiese alcanzar la plenitud de su ser.
afirmarla y realizarla”. Y en esta perspectiva
sitia la “escuela unica”: una escuela para
todos. que asegure a cada uno la posibilidad de
realizar libremente la plenitud de su ser. Pues
esta conciencia de su propia identidad haria
posible la unidad de los hombres en ¢l espiritu
de fraternidad.

Propondra agrupar a los ninos segin sus
aptitudes y darles la ensenanza adecuada a
cada uno (a los "mas dotados”, a los
“normales”. a los “retrasados’), pero luego
corregira. por encontrar injusta una jerarqui-
zacion basada en una aptitud Gnica. lo
intelectual, y se inclina por lo que llama
“colonia escolar™. Pero lo cierto es que en su
organigrama de la ensenanza coexisten contra-
dictoriamente una tendencia a la organizacion
diferenciada con una tendencia rousseauniana
de espontaneismo y respelto a los gustos e
intereses de cada persona individual.

En su libro La Escuela por la cultura popular
(1923) dira wextualmente: “Nosotros. los refor-
madores radicales de la escuela. queremos uni
‘escuela de la produccion’ donde ¢l hombre se
cncuentre a si mismo produciendo, una escuck
que de nacimicnto a un hombre creador que
participe de manera activiaen la vida.” Pero no
se trata de subordinar la Escuela a la
cconomia; al contrario, s¢ trata de hacer de Ia
produccion un lugar educativo. de realizacion
del hombre. Se trata. como dira Oestreich. de
la “humanizacion del trabajo™ Su ideal es
formar jovenes que sean capaces de satisfacer
todas sus necesidades, Pero estas neecesidades
no son las generadas por la vida | socud
concreta, sino las necesidades organicas o
internas que surgen cn el hibre desarrollo de
cada personalidad (y que solo en una sociedad
hecha a la medida de ese wdeal humano
coincidirian con las necesidades socialmente
inducidas).

Pero la pedagogia de Oestreich esta mucho
mas cerca de la de John Dewey que de L
marxista. John Dewey pasa por haber reali-
zado la “revolucion copernicana” en pedago-
gla. ¥y que a grandes rasgos consistiria en que ¢l
nino deviene el sol en torno al cual giran v s¢
subordinan todos los elementos de la educa-
cion. Su preocupacion en el Credo pedugogico
(1897) era “modelar las experiencias del nino
de modo que en vez de reproducir los habitos
corrientes promuevan habitos mejores. a fin de
que en el futoro b vida de los adultos tesulic
mejor gue la de sus antepasados”  Dewey
quiere preparar al mno para b vida Pero, para
¢l. obsesionado con los fuertes ritmos de
cambio socio-cultural, hay que prepararlo para
la sociedad en la que vivira como adulto. no

para la “actual” s miposible preparar al
nino para un orden espedibico vy preciso de
condiciones. Prepararlos para L vida significa
darles el dominio de sinismos: significa
educarlos en modo que ellos Heguen o corregir
¢l desarrollo completo v rapido de todas sus

capacidades. ... gue sujuicio pueda ser capaz de
alirmar las condiciones en las cuales debe
trabajar ¥ las fuerzas que ¢l debe desarrollar
para poder actuar economiciamente v clicaz-
mente.” O sei. prepararles para e vida e
dotarles de unas cualidades apropiadas pita un
fUluro que no se conoce. A o ser gue ese
futuro s¢ postule, aungue sea en erninos
abstractos, como una sociedad mas Udemocra-
tea’. gue para Dewey quitre decir hecha mas
a la medida de los hombres. Asi la trea
educativa seconereta: se trat de desarrollar
las potencialidudes de los individuos. no ya
tanto para adaptarse a un modelo social cuanto
para gue construyan ellos una sociedad mas de
acuerdo con sus potencialidades.

De ahi que en Democracia v educacidn siente
una tesis interesante. Alirmara que “democra-
¢l v “educacion” estin en fuerte relacion de
reciprocidad. pero no solo porque Ly democra-
Gt osea un pomcpe edocatve Cleducacion
democtatca ™). simo porque L democracia no
puede durar m desarvollarse sin educacion,
pues democracia es, para Dewey, una sociedad
hecha a medida y controlada por los hombres.

y ello solo es posible con el desarollo,
mediante la educacion. de las potencialidades
humanas. Y. en definitiva. en Dewey. como en
Qestreich. la pedagogia se mont sobre dos
coordenadas no facilmente articulables; por un
lado, i defensa rousseauniana del yo, de la
personalidad, del gusto e interés personal, de la
espontaneidad  (elemento esteticol, por otro
Lado, L vista puesta en uny sociedad mas a la
medida del ideal humano. mas justa, democra-
tica v razonable: Y wdo ello con la filosoliaen
¢l puesio de mando. Y las grandes aportacio-
nes de Dewey (Escuela yv sociedad) introdu-
ciendo la psicologia evolutiva en la pedagogia.
es decir, superando el ingenuo modelo rousse-
aupiane de ver al hombre como  sujeto
ahistorico para verlo como proceso en cada
unit de cuyas lases tiene gusios ¢ intereses
diferentes que hay que potenciar v desarrollar.
ello esta presente en Oestreich v ahi reside su
diferenciacion en Jardin de Infancia. los
distintos grados de la Escuela de base. en cada
uno de los cuales fija la “educacion estética™
apropiada a la fase junto a la “formacion
minima’ del reino de la necesidad.

4. LENIN ¥ LA EDUCACION
Que toda teoria pedagogica —vomo cualguier

otra teorta de Ja realidad concret-— se
enmarca en una Closofia (que fija sus limites
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10 concreto es “escuela al servicio del capiti-
lismo™/*escuela al servicio del socialismo
(pues sorprende que se olvide que ¢l caracter
clasista no ¢s algo accidental, sino  efecto
necesario de la existencia de la division de la
sociedad en clases).

En la perspectiva indicada, la pedagogia de
Lenin casi s¢ resume en dos palabras: agita-
cion y propaganda. Que traducido a Programa
escolar significa: inculcar a las masas los
fundamentos del comunismo. armar teorica-
menie a las masas. No que éstas construyan
Sus armas: sino armarlas para que cllas las
atilicen. Y seria tendencioso extraer de aqui el
aspecto “panfletario”. Desde la frase del joven
Marx, “la ignorancia nunca hizo bien a nadic’".
a'la de Mao, “aprender de los maestros aungue
sea por ejemplo negativo”, no ha habido
marxista que desprecie la formacion cientifica
¥ mucho menos Lenin, cuyo pensamicnto v
cuya practica ¢s un constante ¢iemplo de ello

5. EL PROGRAMA DE 1919

En marzo de 1919, en ¢l VI Congreso del
Partido, se recoge con cierta precision el
programa de educacion popular. “En el
dominio de la instruccion publica, el PC s¢
propone por tarea la de acabar la obra
comenzada por la revolucion de octubre
de 1917: transformar la escuela de instru
mento de dominacion de clases en manos de L
burguesia en instrumento de destruccion de
esta dominacion. asi como la de liquidar
enteramente la division de la sociedad en
clases.” Asi, pues. nada de disolver [ escuela
usarla al servicio del socialismo. La lucha por
¢l socialismo es suficientemente dura y coni
plega como pari que haya gue ubihziar 1odos Lo
resortes, y la escucla no es despreciable

En el programa se recogen toda una serie de
puntos de muy diverso inlerés para nuestro
objetivo en este trabajo. Hav unos que. al
menos en su formulacion abstracta, estin a la
orden del dia en el debate en curso. Se defiende
la gratuidad y obligatoriedad, el cardcter
general y polivalente (ensenanza de la teoria v
la practica de las diferentes ramas de la
produccion) para ninos de los dos sexos v
hasta los 16 afnos. Se afirman las instituciones
preescolares, guarderias y jardines de infancia
que faciliten la “emancipacion de la mujer”. Se
afirma la ensenanza en lengua materna, mixta,
laica, ligada ul trabajo productive. Se ascgura a
los alumnos  alimentos, vestidos v medios
escolares con cargo al bstado. Se asepura e
ensenanza postescolar (institutos postescolares.
bibliotecas, escuelas para aduitos...). Se garan-
tiza la Universidad para “todos los que tengan
deseos de aprender algo™ y se da sosten
material a quienes estudian a fin de dar “al
proletariado y a los campesinos la posibilidad
real de frecuentar la Universidad™,

Pero de cuanto se afirma cn el programa
de 1919 nos interesa resaltar dos puntos: 1) 1
escuela ha de armar al pucblo en los principios
del socialismo cientifico: 2) La escuela ha de
proporcionar una ensenanza politécnica
general, :

Respecto al primer punto, claro esti, Lenin
estaba en condiciones de poder sostenerlo, cosa
que no es tan ficil para la pedagogia socialista
actual. Si el “pluralismo ideologico™ se en-
tiende como una tictica (semejante a aquella de
los cientificos del XVI1-X VI, que incapaces de
imponerse a la hegemonia de la Iglesia en la
ciencia yla cultura reivindicaban los dos
dominios, ¢l de la naturaleza con autoridad

unica de la Razon y el del espiritu con
autoridad (nica de la Revelacion), nos parece
que puede ser peligrosy, aunque se corres-
ponda con las actuales correlaciones de fuerza
Il “pluralismo ideologico™, como de forma
mis enganosa el “neutralismo”, caben perfec-
mente —mas aun, en concordancia— en ¢l
liberalismo. que si a alguien sirve es. sin duda.
a la reproduccion capitalista. Pienso que la
pedagogia socialista actual es en este punto
mas timida y vacilante que la pedagogia social-
democrata que hemos visto. que con todo su
“idealismo™ afirmaba el modelo socialista de
hombre y contribuia a ganar la conciencia
social para el socialismo.

ki cuanto al cardcter politécnico, en Lenin no
aparece basado en andlisis como los de Mary.
en decir. en las formas de division del trabigo
Pero no guere decnr que esté en contradiccion

historia, enajenada en su$ condiciones de
existencia injustas, v que en definitiva entiende
la pedagogia “nueva” como eterna busqueda
de la esencia perdida (bien sea, en el mejor de
los casos, haciendo una Hamada a la destrue-
cion de las condiciones que producen y
reproducen la alienacion; bien sea. simple-
mente, reivindicando un mundo feliz en la
cscucla. como lugar de la libertad. donde la
espontaneidad y la tarea de partero del maestro
hagan fluir la verdadera esencia. confiando en
que despues no se pierda en la vida real y asi la
sociedad se humanifique).

Y con ello no se trata de despreciar los
esfuerzos —como el de Blonskij— de la
pedagogia socialista: mas bien se trata de poner
en cuestion no solamente su validez historica,
st adecuacion a las condiciones reales. sino
tumbien su electa Pues un “maodelo absiracio

Simplemente que Lemin lo aborda desde otro
plano: el politico. La formacion politécnica es
necesaria para el hombre socialista gue no
simplemente ha de realizar una profesion, v en
un grado de la misma, sino que ha de tener.
por un lado, las mismas posibilidades que los
demas; por otro, ha de participar en los
organos de planificacion v decision. en los
organos politicos. Y parece claro que sélo una
formacion polivalente puede permitir la inter-
vencion politica de las masas. Si no. a pesar de
los buenos intentos, las “élites burocraticas”
apareceran ¥ el socialismo quedara reducido a
¢s0. & anulacion de las formas juridicas de la
propiedad privada.

kn resumen; frente a fa escuela del sujeto,
prevalente anto en el pensamiento burgues
como en la pedagogia socialdemocrata, 1.enin
opone L escucla politica. En ella ¢l nino deja
de ser ¢l polo central de la educacion para ser
objeto a transformar cara a la lucha politica.
Ya no se trata de desarrollar las potencialida-
des humanas —mni siquiera en el sentido
socialista de Blonskij. quien es linea rousscau-
niana veia las potencialidades naturales como
apuntando al comunismo. O sea. para Lenin ¢l
hombre no es comunista ¢n su esencia intima.
Mejor: el hombre no diene ninguna esencia
cterna. Se desmarca asi del humanismo de
siempre. que postula upa esencia humana.
accidentalmente alienada por la maldad de 1a
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de escuela™ que no se ajuste o las condiciones
historicas y que se presente como cs0, como
“modelo ideal”, no es simplemente una
alternativa ahistorica condenada al fracaso; al
contrdrio. puede tener fuertes efectos
sociales. Por ejemplo, el ya sehalado  de
mtroducir un enfoque idealista; tambicn el de
enfocar los esluerzos en falsas  ilusiones:
ademas, el de ocultar v desplazar el lugar justo
donde se da la polémica... Pues. al fin. bucna
parte de los esfuerzos de la pedagogia socalista
acaban por fortalecer una pedagogia [iberal,
con mayor o menor dosis de romanticismo.
una mezcla de Montessori vy Pestalozzi. de
Dewey y de Decroly.

6. LENIN ANTE LOS JOVENES

En 1920 wvo lugar el HE Comgreso de la
Union de las Juventudes Comunistas. En el
discurso de Lenin se reafirma: la escuela debe
seroun instituto de propaganda comunista.
Insiste Lenin en que la socicdad comunista del
futuro han de construirla los jovenes, y que si
4 ellos corresponde esa tarca la posibilidad de
su realizacion viene subordinada a la creacion
de jovenes comunistas. Las cosas aparecen asi
de claras para Lenin: 1. tarea de los jovenes es
construir una sociedad comunista; el camino a
seguir: producir una juventud comunijsia;
instrumento importante para ello: la ense-
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nanza. ;Qué y como debe ensenarse? Para ser
comunista —segun Lenin— hay que estudiar
el socialismo cientifico v debe aprenderse
uniendo la teoria y la practica.

Notemos como la posicion de Lenin e
claramente demarcada de la de Dewey, Fsw
también pretende formar a la juventud para la
sociedad del futuro, pero no sabe como serd
esa sociedad, ni quiere saberlo desde su
posicion liberal. Sélo afirma el movimiento.
los fuertes cambios sociales. Nada sabemos de
como serd la sociedad futura. Serin los
jovenes los que la construyan. Lo unico a
hacer es desarrollar en abstracto las potenciali-
dades de los jovencs para que sepan adaplirse
y organizarse ¢n las nuevas ¢ insospechadas
condiciones. Fin cambio Lenin piensa que L
sociedad del Tuluro es comunista... pero que lo
sera si los hombres 1o hacen, y para cllo hay
que dar un empujoncito. Stse lo v o fondo.
en Dewey late el escepticismo. L desconlianza
en los hombres, bajo tanto clogio del indivi-
duo. Su pedagogia es una pedagogin a la
defensiva: desarrollar las potencialidades para
asi contar con mds armas para vivir en una
sociedad que se nos escapa. En lLenin, en
cambio, convirtiendo al hombre ¢n objero gue
hay que transformar por la ensenanza, se daen
cambio el mayor respeto por el hombre: I
confianza de que sera €l quien construya lu
nueva sociedad. Esto no es nada sorprendente.
€5 cierto. ya que con frecuencia bajo el manto
humanista se encierra la mayor desconfianza
en el hombre, ¥ bajo los hermosos ideales a
realizar se encubre la impotencia para levar a
cabo incluso 10s pasos mas cortos

La insistencia de lenin, ol referirse o o
cducacion, en que 8¢ base en el estudio del
socialismo cientilivo podis pensarse lenden-
ciosamente, en el senbido  de peduar by
ensenanza a los wextos de Marx. Pero no e asi
En ¢l mismo discurso queda explicitado gue ¢l
socialismo cientifico no es para lenin la
ideologia comunista, ni siguiera los texios
marxistas. Es mucho mas. No se puede liegar o
ser comunisia, dice. “sin haber asimilado las
riquezas acumuladas por el conocimienio
humano a traves de los siglos™. Y ratifica:
“Nosotros no sabriamos resolver bien este
problema si no comprendemos con exactitud
que es solamente el perfecto conocimiento de
la cultura creada en el curso del desarrollo de
la humanidad y su transformacion lo que nos
permitira crear una cultura proletaria.”™ Y du
como ejempla: S la weoria de Marx ha
conguistado a decenas de millones de hombres
pertenecientes a la clase obrera ha sido poryue
ella se apoya sobre los {fundamentos solidos de
los conocimientos humanos adyuiridos bajo ¢l
régimen capitalista.”

Pero seria absurdo encubrir que en Lenin.
efectivamente. la funcion ideologica de la
ensenanza estd en el primer plano. No se trata.
pienso yo. de despreciar su papel como
reproductora de fuerza de trabajo cualificads.
su papel profesional, productivo. Por ¢l
contrario. sin despreciar ese papel, se trata de
poner lo ideologico en primier plano. Y ello en
linea con lo que tiene gue ser el socialismo:
subordinacion de la cconomia a la politica,
control de la produccion por los hombres. y no
a la inversa. Eso puede v debe ser la socicdad
socialista, entendida como fase social superior
Pero ese control demécratico de la vida social
por los hombres. que es el unico “ideal”
malerialista, poco o nada tiene gue ver con el
suenio de una sociedad a medida de la
“naturaleza” humana (aunque en algunos

CaS0S Se aproximen e incluso objetivamente
puedan coincidir).

7. REFLEX1ONES FINALES

Quiero acabar como empecé, insistiendo en
que toda pedagogin se enmarca en unos
principios filosoficos. los cuales establecen
limites y direccion a las reflexiones pedagogi-
cus: ¥ que, precisamente por ello, una pedago-
gia alternativa tiene que pasar por umna
reflexion critica sobre dichos principios. Y ello
es asien la pedagogia precopernicana, en Ja que
¢l nino es un miembro candidato a un fin, en la
yue Ja Escuela prepara para un fin (da igual
que sea finito v social o-mis sublime y clerno).
en g que no seintroduce @ no ser de modo
mstrumental L edad evolutiva, y en’la e,
caroesta. donuna la feenica del premio-
castipo (sea en Tormas de Ul letra con sangre
entra o en formas mas relinadas. mediante la
competividad y las  jerarquizaciones). Pero
tmbicn s asi en las post-copernicanas, en las
que ¢l nino pasa a ser el “sol”. wnw en
aguellas que parten del principio segun el cual
educar ¢§ actualizar una potencia que ya posee
¢l sujeto. como en las que se basan en una
educacion como construccion de una facultad
que dignifique al hombre (Herbart y toda la
escuela idealista-romantica). o aquellas cuyo
principio es la educacion como facilitamiento
del despliegue biologico (mas cercanas al
rousseaunismo). Y. claro esta. aqui la revolu-
cion copernicana no la realiza Copérnico.
Quizas fue Kant, o Rousseau., o Dewey... Seria
dificil precisarlo, y quizis estéril, pues mis
bien parccen dos opciones confrontadas a lo
Largo de la histor

Cuando Roussean asienta el principio de gque
cada edid  uene su pariicslar formy de
perleccion. y el de gue no hay razon para
constderar o perfeccion de un momento
mayor o mas preferible a L de otro. ¥ oasi
sucesivamente. no cabe duda de que esti
instaurando  una particular  concepcion  del
hombre que marcara sus exigencias a la
pedagogia. Unas exigencias muy diferentes.
por ciemplo, a las soslenidas por Robert
Maynard Hutchin, de la escucla de Chicago.
que razona asi de claro v despiadado: “1a
cducacion implica ensenanza, La ensenanza
implica conocimiento. k£l conocimiento es i
verdid, Laoverdad es para todos la misma. Por
eso lu educacion debe ser para lodos o
misma.

Durante siglos, bago ¢l donumio de Ly Tdosolin
megamerstt y o del “meéodo cientifico” carle-
sino-newtoniano (o galileano, o lo gue se
quiera). se tenia por dogma de fe cientifica que
el conocimiento era siempre un proceso de lo
facil a lo dificil. de la parte al todo. de lo
simple a lo complcjo. ¥ en la Escuela, hasta en
la forma de leer. se aplicaba este dogma. Eran.
ni mas ni menos. la subordinacion de la
didactica v de la metodologia a la filosofia
atomistica y asociacionista. También aqui ha
habido su “revolucion copernicana”, que
algunos atribuyen —ganas siempre de apo-
vitrse en nombres propios— a Ovide Decroly
(La funcion de globalizacion v la ensefanza,
1929), guien desde una filosofia estructuralista
impone una didactica antiasociacionista, revo-
luciona la pedagogia con la opeion de anular 1
division en asignaturas, la division de las
malerias en lemaselc. Se imponia asi el
principio filosofico de que el conocimiento va
siempre de lo general a lo particular.

Por estas razones pienso que en el debate

actual sobre la educacion falta replantearse los
principios. Y con este esquematico recorrido
historico he pretendido mostrar que buena
parte de los principios que hoy se sustentan no
s0n nada nuevos, y que a veces responden a
opciones conirapuestas. El rechazo, por ejem-
plo. del “hombre parcializado™” no solamente
debe plantearse en su necesidad y posibilidad
historicas, sino buscando una alternativa
nueva. (El hombre global? ;EI hombre
polivalente? Porque es muy dudoso ver la
“parcelacion” como efefto de la division
teenica del trabajo v combatirla con un ideal
globalista de regusto artesanal. Ello seria
contraponer las esferas de la produccion y de
lu pedagogia ¢n un plano abstracto y sin salida.
Vi que s dilicil pensar en la abolicion de la
division del trabajo. Quizas la solucion pase
por no ver el “mal” en la especializacion. en la
division teenica del trabajo, sino en ¢l caragter
social que ella toma en las sociedades de clases.
O sea, el "mal” y la “alienacion™ no vienen al
hombre por ser especialista: el efecto no es el
mismo si dicho especialista participa en el
control politico-econdmico de la unidad pro-
ductiva. O sea. que por ahi pasaria la
“educacion polivalente”™, ajena al ideal de
“hombre global ™.

lgual debe plantearse con seriedad si es
alternativa justa para el socialismo, y posible.
la disolucion de la escuela: si realmente la
educacion debe convertirse cn un ftiempo
propio ahistérico y la Escuela en un lugar
protegido ¢ incontaminado: si realmente la
practica que suele reivindicarse tynto responde
a una filosofia socialista. O sea. mientras no
revisemos seriamente los principios nos move-
remos en unas altermativas lastradas, contra-
dictorius v posiblemente regresivas por ahisto-
nicas. Pues una cosa es oumt pedagogia
contestataria v otra una pedagogia socialista,
que incida y cree Lis bases gue posibiliten la
construccion del socialismo. Y creo que ya
hemos pasado la fase critico-negativa, que no
debemos permanecer en una conslante critica-
critica ni formular alternativas por simple
inversion de modelos. Pienso gue es la hora de
alternativas positivas concretas,

En fin. quicro dejar bien claro que. o pesar del
wno polémico de estas lineas, mi objetivo no
es tanto denunciar los esfuerzos que se hacen
por buscar una alternativa pedagogica como
CITONCOS, COMO SE Yo estuviera en posesion de
L Verdad, cuanto hacer una Hamada respecio
a o que creo es ana limitacion que controla el
debate v e cierra salidas. Cuando tras anos de
crisis de la ensenanza, v otras imnumerables
alternativas. la insatisfaccion domina en todo
el seclor, es honesto replantearse nuestro
instrumental de analisis. Pues no es la realidad
la que esta equivocada. sino nuestras armas
para transformarla las que no son adecuadas.
Y no es hora de decir que ¢l “mal” esta en las
estructuras, v gque solo en el socialismo las
cosds se solucionaran.  Aparte de gue el
socialismo también habrd que encontrar una
pedagogia adecuada, o mejor, que el socia-
lismo hay que construirfo en todos los niveles
sociales. incluida tambien la educacion; apar-
e de todo ello, una woria de la educacion es
en lodos los casos un arma de intervencion
de las estructuras v en las practicas. O sea.
que no seran las estruciuras socialistas las
que resuelvan los problemas de la educa-
cion. $ino ya en este momento. el arma de la
cducacion —junto con otras—, la gue vaya
creando las condiciones necesarias para el
socialismo.
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